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Streszczenie

W niniejszym artykule przedstawiono analize¢ dyskursu tworzonego przez
wladze dotyczacego reformy edukacji w Polsce z 2017 roku z zastosowaniem
krytycznej analizy dyskursu jako metody badawczej. W pierwszej czesci
przywotano kilka socjologicznych koncepcji edukacji, ktore postuzyty do
stworzenia kategorii analitycznych. W kolejnej czesci przedstawiono zatoze-
nia teoretyczne KAD oraz konceptualizacj¢ analizy, a takze pytania i hipotezy
badawcze. W trzeciej czesci przeprowadzono wlasciwa analize wybranych
fragmentow dyskursu, po ktorej opisano wnioski z analizy.

Stowa kluczowe: krytyczna analiza dyskursu, dyskurs, edukacja, reforma
edukacji

WSTEP

Szkota jest we wspolczesnym spoteczenstwie bez watpienia jedna z najwaz-
niejszych instytucji publicznych. Wynika to mi¢dzy innymi z tego, ze niewiele
jest instytucji, ktérych dziatania dotyczytyby praktycznie wszystkich cztonkdéw
spoleczenstwa i mialy tak ogromny wptyw nie tylko na zycie jednostek, lecz
takze na rozwoj spoleczny w ogole. Wielu badaczy zajmujacych si¢ socjologia
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edukacji podkresla ten znaczacy wplyw szkoly na zycie ludzi. John Boli, Fran-
cisco O. Ramirez i John W. Meyer [Boli, Ramirez, Meyer 1985: 145; cyt. za:
Mikiewicz 2016: 28] zauwazaja, ze ,,[d]la wigkszos$ci ludzi edukacja moze by¢
najwazniejszym elementem ich statusu spotecznego, a ich edukacyjne zaplecze
bedzie miato wigkszy wptyw na ich cale szanse zyciowe niz jakikolwiek inny
element”. Podkresla si¢ rowniez, ze szkola jest jedna z najwazniejszych instytucji
ksztaltujacych zycie spoteczenstw nowoczesnych i odzwierciedla charaktery-
styczne cechy organizacji tego typu spoteczenistw, opartych na racjonalnosci
i dazacych do zbudowania pewnego tadu spolecznego, przy jednoczesnym po-
szanowaniu podmiotowosci jednostek i ich pragnienia swobodnego kierowania
swoim zyciem. Rolg¢ edukacji dostrzegali juz tacy klasycy mysli socjologicznej
jak Max Weber czy Emile Durkheim [Mikiewicz 2016: 33].

Nie dziwi zatem tak wielkie zainteresowanie opinii publicznej tematem re-
formy edukacji wprowadzonej przez rzad Prawa i Sprawiedliwo$ci w 2017 roku.
Gléwnym zatozeniem byta likwidacja gimnazjow i przywrocenie w ich miejsce
8-letniej szkoly podstawowej i 4-letniego liceum, cho¢ oczywiscie nie tylko to
miato ulec zmianie. Od momentu ogloszenia planow wprowadzenia reformy stata
si¢ ona goragcym tematem debaty publicznej. W niniejszym artykule zwrocilismy
uwagg na jej dyskursywny charakter, poddajac analizie dyskurs tworzony przez
jej uczestnikow z zastosowaniem krytycznej analizy dyskursu. Zaprezentowana
analiza dotyczy dyskursu tworzonego przez jedna ze stron tej debaty, tj. przez
wladze o$wiatowe. Ich rola w debacie publicznej jest szczegdlna ze wzgledu na
uprzywilejowang pozycj¢ wobec innych uczestnikow. Wtadze bowiem nie tylko
komentuja rzeczywistos¢ spoleczna bedaca przedmiotem debaty, ale rowniez ja
tworza. Przedstawiona analiza obejmuje zatem zaréwno wybrane akty norma-
tywne, jak i wypowiedzi politykow przekonujacych opini¢ publiczna do zatozen
reformy, a jej celem jest ukazanie wizji o$wiaty, jakie przyswiecaly wiadzy
w momencie wprowadzania reformy.

Reforma edukacji w Polsce wpisuje si¢ w szereg innych reform wprowadzo-
nych przez rzad Prawa i Sprawiedliwosci, trudno zatem pominac jej kontekst
polityczny. Poniewaz Prawo i Sprawiedliwos$¢ stawato w ostrej opozycji do
ustroju, ktory stanowit o ksztatcie I1I RP, wraz z dojsciem do wtadzy rozpoczgto
wprowadzanie kolejnych reform réznych obszarow funkcjonowania panstwa,
w tym sadownictwa, szkolnictwa wyzszego, armii i edukacji. Miato to wymiar nie
tylko praktyczny, lecz rowniez symboliczny — skoro stan panstwa pozostawiony
przez poprzednikow byl zgodnie z retoryka PiS nie do przyjgcia, nalezato pokaza¢
wyborcom, ze nowy rzad podejmuje si¢ wprowadzenia szeregu zmian, ktore ten
stan uzdrowia. Takie uzasadnienia reform, w tym reformy edukacji, ktora jest
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tematem niniejszej analizy, mozemy znalez¢ chociazby w programie wyborczym
Prawa i Sprawiedliwosci z 2014 roku. Pojawiaja si¢ tam sformutowania wskazu-
jace na potrzebg: naprawy systemu oswiaty, odwrdcenia negatywnych skutkow
poprzedniej reformy, odbudowy szkolnictwa zawodowego, poprawy jakos$ci
ksztalcenia ogdlnego [Program Prawa i Sprawiedliwosci 2014].

Nie bez znaczenia sa takze ideologiczne inklinacje PiS, ktore sytuuje sig
po prawej stronie polskiej sceny politycznej. Wizja spoteczenstwa i panstwa tej
partii to wizja konserwatywna zard6wno w sferze obyczajowej, jak i gospodar-
czej, wazne w jej programie sa odwotania do tradycyjnych wartosci religijnych
i narodowych. Reforma edukacji miata zatem niewatpliwie sprawic¢, by szkota
przekazywata te warto$ci w wigkszym stopniu niz dotychczas. Wskazuja na to
fragmenty programu mowiace o potrzebie: zwigkszania roli ksztatcenia literatury
i historii, w przypadku ktorych program nauczenia jest silnie zwiazany z panujaca
ideologia, wzmocnienia roli wychowawczej szkoly oraz nadzoru Ministerstwa
Edukacji Narodowej i kuratoridow nad programami nauczania w szkotach. War-
to tutaj przypomnie¢ tez¢ Mariana Niezgody, ktory zwraca uwage, ze reformy
edukacji przeprowadzane w Polsce po 1989 roku byty silnie zwigzane z panuja-
cym systemem politycznym, kulturowym i gospodarczym [Niezgoda 2011: 26].
Poprzednia reforma edukacji z 1999 roku wpisywala si¢ w nurt liberalizacji
zycia gospodarczego w Polsce oraz imitowata pewne rozwiazania z Europy Za-
chodniej i Stanow Zjednoczonych, stawiajac na testowanie i rozwo6j kompetencji
przydatnych na rynku pracy, a jednoczesnie likwidujac praktycznie szkolnictwo
zawodowe, ktore wydawato si¢ zbgdne w sytuacji, gdy wiele galgzi przemystu
przestato istnie¢. Obecna reforma jest wyrazem wlasciwego dla obecnego rzadu
odwrotu od tych tendencji na rzecz tego, co narodowe i tradycyjne, co potwierdza
tezy stawiane dekadg wczesniej przez Niezgodg.

Reforma ta jednak wpisuje si¢ w nurt reform edukacyjnych, ktére podpo-
rzadkowuja szkote systemowi gospodarczemu i narzucaja jej logike dzialania
charakterystyczna dla rynku, o czym mozna si¢ przekonac, poddajac analizie wy-
brane fragmenty dyskursow przytoczonych w dalszej czg$ci artykutu. W ostatnich
dziesigcioleciach edukacja na catym $wiecie jest reformowana w tym wiasnie
duchu, co wiaze si¢ z dominacja paradygmatu neoliberalnego w $wiatowej go-
spodarce i polityce. Pasi Sahlberg, badajac reformy edukacyjne w kilku ostatnich
dziesigcioleciach na calym $wiecie, zwrdcit uwagg, ze przez wiele krajow prze-
toczyta si¢ fala reform podobnych w zalozeniach, ktore obciazaty szkote coraz
wigksza odpowiedzialno$cia finansowa, narzucaty sztywne programy nauczania
1 sposoby testowania oraz wyznaczaty szkole rol¢ stuzebng wobec gospodarki,
kazac jej ksztalci¢ raczej przysztych konsumentow niz obywateli [Sahlberg 2016].
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Ten ruch reformatorski — Global Education Reform Movement — okreslany jest
rowniez akronimem GERM (od ang. ‘zarazek’), co pozwala podkresli¢ jego szko-
dliwy — zdaniem Sahlberga — wplyw na jakos¢ edukacji. Podobne spostrzezenia
mozna znalez¢ u Kaya Fullera i Howarda Stevensona, ktorzy badali reformy
edukacji w krajach anglosaskich oraz w Chile, gdzie neoliberalne rozwigzania
przyjgto w polityce edukacyjnej juz na poczatku lat 80. XX wieku [Fuller, Ste-
venson 2019]. Na podobne watki w swoich badaniach zwracaja uwage migdzy
innymi Michel Fielding [2006] i Gert Biesta [2009], badajacy system edukacji
w Wielkiej Brytanii. W nurt ten niewatpliwie wpisywala si¢ reforma edukacji
z 1999 roku. Reforma edukacji z 2017, chociaz w teorii jest proba odwrotu od
przyjetych wowcezas rozwiazan, powiela w istocie wiele z tych schematow.

EDUKACJA W UJECIU SOCJOLOGICZNYM - WYBRANE WATKI

W socjologii edukacji wyr6znia si¢ kilka nurtow badawczych: strukturalny funk-
cjonalizm, paradygmat konfliktowy oraz paradygmat interpretatywny [Mikiewicz
2016]. Zwtlaszcza dwa pierwsze ujmuja edukacje systemowo, badajac migdzy
innymi jej zwiazki z polityka i panujacym systemem gospodarczo-spotecznym.
Ponizej przytoczono kilka wybranych watkow, ktore postuzyty za ramy teore-
tyczne badania.

Analizy strukturalno-funkcjonalne zwracaja uwagg na silny zwiazek systemu
edukacji ze struktura spoteczna, w ktorej on funkcjonuje. Rola systemu edukacji
w tym ujeciu jest uksztattowanie jednostki autonomicznej i zdolnej do podej-
mowania racjonalnych wybordw, ktora jednak bedzie podzielata pewne wspolne
dla wszystkich wartosci i odczuwala wigz z szersza wspolnota na abstrakcyjnym
poziomie, co pozwala na trwanie struktur spotecznych [Durkheim 1956: 71].
Teoretycy wyrdzniaja dwa modele, w ktorych ten cel edukacji jest realizowany.
W pierwszym z nich edukacja ma shuzy¢ przeksztatceniu jednostki w cztonka
spotecznosci, ksztattujac w niej poszanowanie dla pewnych cnoét obywatelskich,
odpowiedzialno$¢ za dobro wspdlne i poczucie przynaleznosci do wspdlnoty
politycznej. Drugi model zaktada ksztatcenie jednostek jako cztonkéw narodu,
szkota ma zatem za zadanie przekaza¢ mtodym ludziom poszanowanie dla kultury
narodowej, historii narodu i jego jezyka, a takze wyksztatci¢ w nich poczucie
odpowiedzialno$ci za jego los. Wielu badaczy [por. Mendel 2018; Fairclough
1993], zarowno na $wiecie, jak 1 w Polsce, zwraca uwagg, ze mozliwe byloby
wyodrgbnienie takze trzeciego modelu — zwlaszcza wspodtczesnie, w sytuacji
dominacji paradygmatu neoliberalnego w mysleniu o wielu instytucjach, w tym
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o szkole — ktory zakladalby ksztatcenie jednostek jako pracownikow, i zgodnie
z ktorym instytucje publiczne powinny stuzy¢ przede wszystkim gospodarce.

Walter Feinberg i Jonas F. Soltis [Feinberg, Soltis 2000: 15-24] zwracaja
uwagg, ze politycy najczgsciej mysla o szkole wtasnie w strukturalno-funkcjo-
nalny sposob, traktujac oswiatg jako system, ktory silnie oddziatluje na spote-
czenstwo rozumiane jako organizm. Z tego wynika, ze sprawne funkcjonowanie
spoteczenstwa jest jednym z warunkow trwania i rozwoju struktur spotecznych.

W tym paradygmacie opisuje si¢ rowniez rolg wiedzy i relacje migdzy sys-
temem edukacji a postrzeganiem wiedzy w nowoczesnym spoteczenstwie. Jest
to zagadnienie o tyle istotne, ze krytyczna analiza dyskursu stawia sobie za cel
migdzy innymi ujawnienie relacji migdzy wiedza a wtadza. Ciekawych wnioskow
w tym obszarze dostarcza koncepcja Johna W. Meyera [Meyer 2011], ktory za-
uwaza, ze szkota, oprocz funkcji socjalizacyjnej i alokacyjnej, odgrywa jeszcze
jedna doniosta rolg — dotyczaca legitymizacji wiedzy; to, jaka wiedza zostanie
uznana za kanoniczng i co znajdzie si¢ w programach nauczania, jest zatem
zagadnieniem ogromnej wagi. Kwestig t¢ niejednokrotnie podnoszono podczas
dyskusji o reformie edukacji w Polsce, gdyz jednym z poruszanych tematow byta
zmiana tresci programow nauczania.

Podejscie konfliktowe wyrasta z tych samych zatozen co podejscie strukturalno-
-funkcjonalne — Ze system edukacji odgrywa ogromng rolg¢ w ksztattowaniu
ireprodukowaniu struktur spotecznych, jednak interpretuje ja w zgota odmienny
sposob, zauwazajac, ze systemy o$wiaty maja za zadanie legitymizowac i repro-
dukowac¢ niesprawiedliwy porzadek spoteczny, pozostajac w sthuzbie klas uprzywi-
lejowanych [Mikiewicz 2016: 145—146]. Zatozenia tego paradygmatu omawiaja
Feinberg i Soltis [Feinberg, Soltis, 2000: 44], piszac, ze: ,,[p|rzedstawiciele tej
teorii sadza, ze szkota pozostaje w stuzbie dominujacej klasy, gdyz umozliwia
spoteczna reprodukcjg ekonomicznego i politycznego status quo i czyni to w taki
sposob, ze stwarza pozory obiektywnosci, neutralno$ci i rownych szans”.

Samuel Bowles i Herbert Gintis [Bowles, Gintis 2011: 129-132] probuja wy-
jasni¢ to zjawisko, mowiac o korespondencji $wiata gospodarki i $wiata edukacji
oraz odzwierciedlaniu stosunkow panujacych w $wiecie pracy przez stosunki
panujace w szkotach. W $wietle teorii reprodukcji kulturowej Pierre’a Bourdieu
edukacja jest jednym z pol, w ktorym toczy si¢ gra z wykorzystaniem kapita-
low posiadanych przez bioracych w niej udzial aktorow [Bourdieu, Passeron
2011: 172-173]. Basil Bernstein [Bernstein 1990: 33-34] zwraca uwagg na
roéznice w sposobach uzywania jezyka przez jednostki zajmujace roézne pozycje
spoteczne, co z kolei warunkuje sposoby postrzegania i interpretowania rzeczy-
wistosci spotecznej ludzi pochodzacych z réznych klas spotecznych. Sposob
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organizacji wiedzy i jej przekazywania odzwierciedla jego zdaniem formy orga-
nizacji spoteczenstwa i dystrybucji wtadzy. Realizuje sig to na trzech poziomach:
po pierwsze, w programie nauczania, ktory okresla, co jest, a co nie jest uznawane
za prawomocng wiedzg; po drugie, w pedagogii, ktora okresla sposob, w jaki
ta wiedza jest przekazywana; i po trzecie, w ocenianiu, ktore odzwierciedla,
w jaki sposob poswiadcza sig, ze jednostka osiagngta poziom wiedzy uznawany
za zadowalajacy. Koncepcje te pozwalaja lepiej zrozumie¢ ukryte intencje przy-
$wiecajace tworcom polityk i reform edukacyjnych, ktorzy, wptywajac na szkolg,
chca tworzy¢ lub reprodukowac okreslone porzadki spoteczne.

KRYTYCZNA ANALIZA DYSKURSU JAKO METODA BADAWCZA

Po opisaniu kontekstu badan spotecznych dotyczacych edukacji warto zary-
sowa¢é gtowne zatozenia teoretyczne wybranej metody analizy, czyli KAD,
oraz przytoczy¢ najwazniejsze kategorie analityczne, ktorymi bedziemy si¢
postugiwac. Rosnaca popularnos¢ analizy dyskursu, w tym KAD, a co za tym
idzie wybor metody analizy zastosowanej w niniejszym tekScie wiaze si¢ ze
zmieniajacym si¢ charakterem rzeczywistosci spotecznej, w ktorej dyskurs
i praktyki komunikacyjne zaczynaja odgrywac coraz wazniejsza rolg, ktora to
jest coraz wyrazniej dostrzegana, na co zwraca uwagg Aleksandra Grzymata-
-Kaztowska [Grzymata-Kaztowska 2004: 13]. Réwniez Barbara Jabtonska
[Jabtonska 2013: 50] zauwaza, ze relacje spoteczne przyjmuja czgsto dyskursywny
charakter, a zdarzenia spoteczne wytwarzane sa w toku codziennej komunikacji
pomigdzy roznymi ich uczestnikami. KAD zatem okazuje si¢ niezbgdna, gdy
chcemy opisa¢ 1 wyjasni¢ pewne kwestie spoteczne, w ktorych dyskurs odgry-
wa doniosta rolg. Marek Czyzewski, Sergiusz Kowalski i Andrzej Piotrowski
[Czyzewski, Kowalski, Piotrowski 1997: 9] podkreslaja t¢ adekwatnos¢ analizy
dyskursu do opisywanych wspoétczesnie problemoéw spotecznych: ,,W ostatnich
latach [...] narasta §wiadomos$¢ wagi problematyki dyskursu i jego metodycz-
nych, jakosciowych badan [...]. Ponickad modna staje si¢ teza, ze procesy ko-
munikowania si¢ w zyciu spotecznym sa wazne, ze wazne jest «stawanie si¢»
i «konstruowaniey» rzeczywistosci spotecznej w toku publicznej komunikacji...”.

Czym zatem jest dyskurs wedlug KAD? Jabtonska pisze, ze sama definicja
pojgcia dyskursu bywa czesto problematyczna, co rodzi rowniez trudnosci z pre-
cyzyjnym okres$leniem przedmiotu badan w ramach krytycznej analizy dyskursu.
W ujeciu Normana Fairclougha [Fairclough, Wodak 2006: 1047] i brytyjskiej
szkoty KAD ,, KAD postrzega dyskurs —uzywanie jezyka w mowie i piSmie — jako
formg praktyki spotecznej”, a ,,|z]wiazek dialektyczny ma charakter dwustronny:
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wydarzenie dyskursywne jest ksztattowane przez sytuacje, instytucje i spoteczne
struktury, ale tez samo na nie wptywa”. Podobne rozumienie dyskursu proponu-
je Ruth Wodak, ktora, czerpiac z zaproponowanej przez Fairclougha definicji,
wprowadza do analizy dyskursu rowniez kategori¢ kontekstu, co zwraca uwage
na szeroki zakres refleksji typowej dla KAD, ktora wychodzi poza analizg jedynie
warstwy jezykowej i bierze rowniez pod uwagg polityczny, spoteczny czy histo-
ryczny wymiar sytuacji komunikacyjnych [Kopytowska, Kumigga 2017: 187].

Jak podkreslaja Fairclough i Wodak [Fairclough, Wodak 2006: 1049-1050],
okreslenie ,krytyczny” w KAD wskazuje na jej inspiracje teoretyczne w pra-
cach przedstawicieli szkoly frankfurckiej. Szczegodlnie istotna jest tu koncepcja
ideologii zaproponowana przez Louisa Althussera, ktora — jak pisza Fairclough
i Wodak — wiazala si¢ dla niego ,,z materialnymi praktykami zakorzenionymi
w spotecznych instytucjach, takimi na przyktad jak sposob organizacji naucza-
nia w klasach szkolnych”. Dyskurs mozna zatem w tym ujgciu rozumie¢ jako
no$nik aparatu ideologicznego, ktory przyczynia si¢ do utrwalania panujacego
porzadku spotecznego. Podazajac za ta mysla, Jirgen Habermas [Habermas
1999: 130] opracowat koncepcje ,,idealnej sytuacji mowienia” oraz dyskursu,
zgodnie z ktora ,,dyskurs moze przezwycigzy¢ zaktocona komunikacjg, to zna-
czy nieprzejrzysty, ideologiczny dyskurs odchylajacy si¢ od idealnej sytuacji
mowienia” [cyt. za: Fairclough, Wodak 2006: 1050]. Tak rozumiany dyskurs daje
szans¢ na wykroczenie poza ramy porzadku rzeczy i uzyskanie przez aktorow
spotecznych podmiotowosci w procesie komunikacji. Sam Habermas zaznaczat
jednak utopijny charakter takiej wizji dyskursu.

Istotna w KAD jest rowniez kategoria wtadzy. Fairclough [Fairclough, Wo-
dak 2006: 1047] zwraca uwagg, ze ,,[p]raktyki dyskursywne — poprzez sposoby,
w jakie reprezentuja rzeczy i pozycjonuja ludzi — moga mie¢ zasadnicze skutki
ideologiczne, to znaczy moga wspiera¢ tworzenie i odtwarzanie nierdwnych
relacji wladzy migdzy (na przyktad) klasami spotecznymi...”. Podkresla on row-
niez, ze dyskurs moze czgsto przedstawia¢ pewne zalozenia, ktore umacniaja te
nieréwnosci spoteczne jako zdroworozsadkowe, w czym wyraza sig¢ jego manipu-
lacyjny i ideologiczny charakter, a zadaniem badacza analizujacego dyskurs jest
wydobycie tych ukrytych strategii wladzy i dominacji na powierzchnig. Jednym
z zagadnien, ktore stanowito przedmiot badan Fairclougha, byta komercjalizacja
ustug publicznych w Wielkiej Brytanii lat 80. XX wieku. Oczekiwanie, ze pewne
dobra publiczne, takie jak np. edukacja czy stuzba zdrowia, beda funkcjonowac
na sposob rynkowy, podporzadkowujac si¢ logice rentownosci, pociaga za soba
zmiang dyskursu dotyczacego tych pol dziatalnosci panstwa. Jednoczes$nie, jak
zauwaza Fairclough, dzigki mediom politycy majq dzi§ mozliwo$¢ ksztattowania
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opinii publicznej na niespotykang wczesniej skalg, wzrosta zatem ich $wiado-
mos$¢ koniecznosci panowania nad tworzonym dyskursem, tak aby skutecznie
realizowa¢ swoje polityczne i gospodarcze cele. Badacz nazywa ten proces
»technologizacja dyskursu” i taczy go nie tylko ze wspomnianym wyzej wzrostem
$wiadomosci, ze dyskurs moze shuzy¢ ideologii, ale takze z ogélnym wzrostem
refleksyjnosci, charakterystycznym dla pdznej nowoczesnosci [Fairclough, Wodak
2006: 1048-1049].

Rowniez Teun van Dijk [van Dijk 1993] w centrum swoich rozwazan nad
dyskursem stawia kategorie wtadzy i dominacji, ktore manifestuja si¢ za po-
moca wyrazonych w dyskursie ideologii. Zwraca on réwniez uwagg na to, ze
wladza wyraza sig nie tylko w samym dyskursie, ale takze w kontroli nad nim.
Jak wskazuje Jabtonska [Jabtonska 2006: 60—61], w jego rozumieniu wladza
polega na dostgpie do spotecznych zasobow uwazanych za wartosciowe, takich
jak pieniadze, dobra pozycja i status spoteczny, przynalezno$¢ do pewnych grup,
ale takze wiedza. Dominacja nad dyskursem polega na wytworzeniu przekonania
u zdominowanych, Ze jest ona prawomocna. Jest to tym tatwiejsze, im wigksza
jest kontrola wladzy nad instytucjami, w ktorych ten dyskurs jest wytwarzany
i reprodukowany, czyli migdzy innymi nad mediami lub szkotami.

Istotng kategoria u Fairclougha jest ,,porzadek dyskursu”, ktory zapewnia
spojnos¢ jezyka, rozumianego jako pewien abstrakcyjny system, z konkretnymi
zdarzeniami jezykowymi. Praktyka spoteczna wyznacza, ktdre z potencjalnych
mozliwosci, jakie daje jezyk, sa wybierane czgsciej, ktore rzadziej, a ktore
kompletnie pomijane. Porzadek dyskursu jest wigc dla Fairclougha sposobem
wytwarzania znaczen w dziataniu spolecznym na podstawie dostgpnych mozli-
wosci [Warzecha 2014: 173—-174]. Fairclough wprowadza rowniez inng wazna
kategori¢ analityczna, a mianowicie tzw. dyskursy wegztowe, jak okresla on
strategie dyskursywne, ktore facza w sobie 1 wyrazaja wiele innych dyskursow.
Te szczegodlne dyskursy stanowia pewne wybidrcze reprezentacje i uproszczenia
ztozonych zjawisk spotecznych, politycznych i ekonomicznych, poniewaz uwy-
puklaja pewne ich aspekty, a pomijaja inne [ Warzecha 2014: 185]. Dyskursy te
staja si¢ w rozumieniu Fairclougha wezlowymi, jesli stuza nie tylko wyobrazeniu
nowych polityczno-ekonomicznych porzadkow, ale maja takze moc sprawcza,
materializujac si¢ w rzeczywistosci spotecznej. Takim dyskursem we¢ztowym
moze by¢ na przyktad dyskurs o edukacji, ktory taczy w sobie wizj¢ o§wiaty jako
dobra spotecznego oraz dyskurs ekonomiczny, nakazujacy jej podporzadkowac
si¢ regulom rynku. Postugujac sig ta kategoria, Fairclough postuluje, by badania
w ramach KAD dotyczyly powstawania, rozprzestrzeniania i materializacji tego
rodzaju dyskursow.
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Debata na temat edukacji bedzie wigc polem $cierania sig¢ tych wizji i proba
wypracowania konsensusu, jak rozumiat rolg sfery publicznej Habermas, lub
narzucenia swojej wizji pozostalym jej uczestnikom, zgodnie z krytycznymi
teoriami chociazby Bourdieu czy Michela Foucaulta. Dotychczasowe badania
nad dyskursem medialnym w Polsce dotyczacym edukacji pokazuja, ze szkota
znajduje si¢ w centrum uwagi zwlaszcza w momentach, gdy podlega zmianom
organizacyjnym na skutek zmian politycznych. Glowne watki, jakie pojawiaja
si¢ w debacie publicznej poswigconej edukacji, koncentruja si¢ raczej wokot
krytyki przeprowadzanych zmian oraz sposobu funkcjonowania szkoty [Farnicka,
Nowosad 2018].

W niniejszym artykule poddano krytycznej analizie dyskurs wtadz o$wiato-
wych, aby pokaza¢, jakie rozumienie roli o§wiaty w spoteczenstwie si¢ z niego
wylania, a takze czyje interesy sq reprezentowane w analizowanym dyskursie.
Na podstawie analizy kontekstu wprowadzenia reformy oraz badan dotyczacych
reform edukacyjnych w Polsce i na §wiecie mozna postawi¢ pytanie, jakiego
rodzaju dyskursy weztowe, w ktorych dostrzec bedzie mozna zwiazki edukacji
z panujacym systemem politycznym, gospodarczym i kulturowym, da si¢ wy-
odrgbni¢ w dyskursie wtadz. Ponadto analiza pomoze odpowiedzie¢ na pytania,
w jaki sposob dyskurs wtadz oswiatowych dotyczacy reformy wpisuje sig w kon-
flikt polityczny i ideologiczny, czyje interesy wyraza oraz jakimi strategiami
dyskursywnymi postuguja si¢ wtadze, zeby osiagnac zakladane cele.

Materiat, ktory poddano analizie, zostal dobrany w sposob celowy, tak aby
zaprezentowac przyktady praktyk dyskursywnych stosowanych przez wladze
w dwoch glownych grupach tekstow. Po pierwsze, sa to akty normatywne, ktore
bezposrednio wprowadzaja reformg edukacji, czyli Ustawa z dnia 14 grudnia
2016 roku oraz Rozporzadzenie z dnia 14 lutego 2017 roku dotyczace podstawy
programowej. Ustawg porownano w wybranych fragmentach z poprzednio obo-
wigzujaca Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 roku. Z drugiej za$ strony zestawiono
te dokumenty z komentarzami urz¢dnikéw ministerialnych dotyczacymi reformy,
zarowno wydawanymi jako oficjalne broszury informacyjne i komunikaty na stronie
MEN, jak i pojawiajacymi si¢ w mediach. W tym celu wybrano fragmenty istotne
ze wzgledu na pytania badawcze: z broszury informacyjnej Dobra szkota wydanej
przez MEN, z listow minister Anny Zalewskiej do srodowiska szkolnego oraz
wypowiedzi politykow partii rzadzacej pojawiajacych si¢ w wybranych artykutach
publikowanych w internetowych wydaniach dziennikow ,,Gazeta Prawna”, ,,Gazeta
Wyborcza” oraz ,,Rzeczpospolita” w okresie od wprowadzenia reformy do wrze$nia
2018 roku. W niniejszym artykule przytoczono wybrane fragmenty dyskursu, ktore
zostaty wyodrgbnione na potrzeby analizy, w celu prezentacji r6znych watkow
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pojawiajacych si¢ w dyskursie wtadz. Analiza ta nie objgta innych tekstow, ktore
moglyby okazac si¢ istotne ze wzglgdu na tematyke badania, w tym programu Prawa
i Sprawiedliwosci, innych ustaw wprowadzajacych zmiany w systemie o$wiaty oraz
licznych innych wypowiedzi politykow, gdyz celem badania byto opisanie wycinka
dyskursu wladz o$wiatowych, zestawienie ze soba dwoch typow tekstow, aktow
prawnych oraz komentarzy dotyczacych reformy, i wskazanie istotnych watkow,
ktére si¢ w nich pojawiaja. Niniejszy tekst jest prezentacja wynikow tej analizy
oraz przyczynkiem do dalszych badan w tym temacie.

ANALIZA WYBRANYCH FRAGMENTOW DYSKURSU

Dyskurs tworzony przez strong ministerialna ma szczegdlny charakter, bowiem
przedstawiciele wladz i pozostali uczestnicy debaty publicznej nie zajmuja jed-
nakowych pozycji: wladze maja moc narzucania swojego zdania pozostatym,
maja rowniez moc przeksztatcania dyskursu w rzeczywisto$¢ spoteczna, poprzez
ustawy i rozporzadzenia, do realizowania ktorych szkoty sa p6zniej zobowiazane.
Dotyczy to zwlaszcza relacji migdzy wladzami a pracownikami o$wiaty, bowiem
ci drudzy sa posrednio podwladnymi urzednikow ministerialnych. Uczestnicy
debaty publicznej zatem nie zajmuja jednakowych pozycji, nie maja rOwnego
dostepu do informacji ani wplywu na przebieg debaty i jej formg.

Najwazniejsza ustawa, na mocy ktorej wprowadzona zostata reforma edu-
kacji w Polsce w 2017 roku, jest Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 roku — Prawo
oswiatowe. Warto pochylic¢ si¢ nad przepisami ogdlnymi ustawy, w szczegolnosci
art. 1., ktory okresla ogolne cele 1 zadania o$wiaty, rysujac tym samym wizj¢ roli,
jaka powinna odgrywac szkota w spoteczenstwie. Wigkszos$¢ zapisdw poprzedniej
ustawy znalazta si¢ w nowej ustawie w formie niezmienionej lub nieznacznie
zmienionej, warto jednak zwroci¢ uwage na wybrane zapisy, ktore zostaty dodane
w nowej ustawie z 2016 roku.

13) upowszechnianie wsrod dzieci i mlodziezy wiedzy i umiejetnosci niezbednych do ak-

tywnego uczestnictwa w kulturze i sztuce narodowej i $wiatowej;

15) upowszechnianie wsrod dzieci i mtodziezy wiedzy o zasadach zrownowazonego roz-

woju oraz ksztaltowanie postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej

i globalnej;

17) dostosowywanie kierunkow i tresci ksztalcenia do wymogéw rynku pracy;

18) ksztattowanie u uczniéw postaw przedsiebiorczosci i kreatywnosci sprzyjajacych

aktywnemu uczestnictwu w Zyciu gospodarczym, w tym poprzez stosowanie w procesie

ksztalcenia innowacyjnych rozwiazan programowych, organizacyjnych lub metodycznych;

20) warunki do rozwoju zainteresowan i uzdolnien uczniéw przez organizowanie zajgé

pozalekcyjnych i pozaszkolnych oraz ksztaltowanie aktywnoSci spolecznej i umiejgtnosci
spedzania czasu wolnego [wyrdznienie — R.D.] [Ustawa 2016].
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W tekscie nowej ustawy pojawiaja si¢ zapisy dotyczace wiedzy i umiejet-
no$ci umozliwiajacych aktywny udziat w kulturze, warunkéw do rozwoju indy-
widualnych zainteresowan uczniéw oraz ksztattowania aktywnosci spoteczne;j.
Znajdziemy rowniez zapis mowiacy o zrownowazonym rozwoju. Mozna zatem
stwierdzi¢, ze zreformowany system o$wiaty zaklada wizj¢ oSwiaty, ktdéra mo-
gliby$my nazwac spoteczna, wyrazajac dbalos¢ o indywidualny i wszechstronny
rozwoj oraz ksztattowanie postaw obywatelskich. Niewatpliwie jest to poza-
dany kierunek rozwoju edukacji, ktory odpowiada nie tylko na zréznicowane
potrzeby samych ucznidéw i catego spoteczenstwa, ale takze umozliwia rozwoj
spoteczenstwa obywatelskiego, zapewnia wzrost spotecznego zaangazowania
jego cztonkow oraz wspiera warto$ci demokratyczne.

Zwracaja uwage takze dwa zapisy dotyczace ksztatcenia dostosowanego do
wymogow rynku pracy oraz ksztaltowania postaw przedsigbiorczos$ci sprzyja-
jacych aktywnemu udziatowi w zyciu gospodarczym. Mozna wigc w tym wy-
padku zaobserwowac elementy dyskursu ekonomicznego w ustawie okreslajace;j
ksztalt systemu o$wiaty. Wizja o$wiaty, jaka wytania sig z tych zapisoéw, to wizja
szkoty podporzadkowanej wymogom rynku pracy i gospodarki oraz ksztatcenia
przygotowujacego nie do roli aktywnych i §wiadomych obywateli, ale raczej
pracownikéw. Jak wspomnieliSmy, jest to charakterystyczne zjawisko mieszania
si¢ porzadkéw czy tez dyskursow edukacyjnego i ekonomicznego, zwigzane
Z rosnaca prywatyzacja sfery publicznej oraz dominacja doktryny neoliberalne;j
w polityce rzadow na calym $wiecie, oraz przyktad dyskursu weztowego. Dyskurs
ten wyraza rowniez interesy grupy dominujacej, w tym wypadku przedsigbiorcow
i pracodawcow, bowiem podporzadkowuje dobro spoteczne, jakim jest szkota,
ich wymogom i potrzebom.

Kolejnym aktem prawnym poddanym analizie jest Rozporzadzenie Ministra
Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 roku w sprawie podstawy programo-
wej, ktore okresla podstawe programowa nauczania wszystkich przedmiotow
w zreformowanej szkole. Zwro¢my uwage na kilka najbardziej interesujacych
zapisow dotyczacych ogolnych celow ksztalcenia w szkole podstawowej oraz
ogolnej charakterystyki poszczegdlnych przedmiotéw w klasach IV-VIIL.

Ksztatcenie ogélne w szkole podstawowej ma na celu:

1) wprowadzanie uczniéw w §wiat wartosci, w tym ofiarnosci, wspélpracy, solidarnosci,

altruizmu, patriotyzmu i szacunku dla tradycji [...]

2) wzmacnianie poczucia tozsamosci indywidualnej, kulturowej, narodowej, regionalne;j i et-

nicznej [...]

4) rozwijanie kompetencji, takich jak: kreatywnos$¢, innowacyjnos$¢ i przedsiebiorczosé |...]

11) ksztaltowanie postawy otwartej wobec $wiata i innych ludzi, aktywnos$ci w Zyciu spo-

lecznym oraz odpowiedzialno$ci za zbiorowos¢. .. [Rozporzadzenie 2017].
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Powyzszy fragment rozporzadzenia pokazuje najwazniejsze cele, jakie we-
dlug wtadz o$wiatowych stoja przed ksztalceniem uczniow w zreformowane;j
szkole podstawowej. Warto zwrdci¢ uwage nie tylko na ich tresc¢, lecz takze na
kolejnos¢, ktora moze wskazywac, jakie cele uznane zostaly za nadrzedne przez
tworcow rozporzadzenia. W pierwszym punkcie jako cel ksztalcenia przyjgto
wprowadzanie uczniow w $wiat wartosci, ktore nastgpnie zostaja dookreslone.
Az dwie sposrod wymienionych sze$ciu wartosci — patriotyzm i szacunek dla
tradycji — wskazuja na realizowanie wizji edukacji jako zwornika wspdlnoty
narodowej oraz potozenie akcentu na ksztatcenie mtodych ludzi jako cztonkow
narodu. Mozna to zatem potraktowac jako wyraz interesow elit symbolicznych
w dyskursie normatywnym dotyczacym o$wiaty. Zapis pokazuje bowiem, ze
wladze chca decydowac o systemie aksjologicznym uczniow, a szkota staje si¢
narzgdziem aparatu ideologicznego panstwa w ujgciu Althussera.

W czwartym punkcie ponownie pojawia si¢ dyskurs ekonomiczny, bowiem
jako jedne z najwazniejszych kompetencji, ktére ma za zadanie rozwijac szkota,
wymienione zostaly ,,kreatywno$¢, innowacyjno$¢ i przedsigbiorczo$¢”, czyli
kompetencje pozadane na rynku pracy, charakterystyczne dla neoliberalnego dys-
kursu ekonomicznego. Wazne wydaje si¢ rowniez to, ze zostaty one wymienione
juz w czwartym punkcie, po zapisach dotyczacych wartosci, tozsamosci i poczucia
godnosci. Pokazuje to, ze zgodnie z wizja szkoly wyrazona w rozporzadzeniu
przygotowanie uczniéw do roli nowych pracownikow jest jednym z jej kluczo-
wych zadan, najwazniejszym zaraz po ksztaltowaniu ich postaw w wymiarze
aksjologicznym. Punkt méwiacy o rozwijaniu u uczniow ,,aktywnosci w zyciu
spotecznym i1 odpowiedzialno$ci za zbiorowos$¢” znalazt si¢ dopiero na miejscu
jedenastym. Dyskurs przedstawiajacy wizjg szkoty jako wspdlnego dobra, stuzace;
catemu spoteczenstwu i ksztattujacej postawy obywatelskie, jest zatem obecny
w celach ksztalcenia okre$lonych w rozporzadzeniu, jednak wydaje si¢ mniej
znaczacy niz te omowione powyze;j.

Szkota oraz poszczegolni nauczyciele podejmuja dziatania majace na celu zindywidualizo-

wane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb i mozliwosci.

[...] Jesli nauczyciel pozwoli uczniowi na osiaganie sukcesu na miare jego mozliwosci,
woéwczas ma on szanse na rozwoéj ogolny i edukacyjny [Rozporzadzenie 2017].

W tym fragmencie bardzo wyraznie podkreslono interes uczniow, dostrzegajac
ich r6znorodno$¢ oraz niejednakowe potrzeby i zdolnosci, a takze zaprezentowano
wizjg o$wiaty, ktorej celem jest zapewnienie wszystkim mozliwosci wszech-
stronnego rozwoju i skorzystania w jak najpelniejszym stopniu z szans, jakie
daje edukacja. Zindywidualizowany charakter wspomagania rozwoju pozwala
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ponadto kazdemu uczniowi na odnalezienie si¢ w rzeczywistosci szkolnej dzigki
wykorzystaniu zasobow, jakie przynosi on ze srodowiska rodzinnego i dazeniu
do niwelowania nierdéwnosci pozycji startowych poszczegolnych uczniow. Jest
to wigc postulat, ktorego realizacja daje szansg na odejécie od modelu szkoty
opisanego przez Bourdieu czy Bernsteina, zgodnie z ktorym kultura szkolna,
czy kod, jakim postuguje si¢ szkota, sa czyms$ obcym dla dzieci pochodzacych
z nizszych klas, co na starcie przekresla ich szanse na petne skorzystanie z moz-
liwosci edukacyjnych. Oznacza to zatem niewatpliwie, ze w myS$leniu wtadz
oswiatowych o szkole obecne jest przekonanie, ze szkota powinna przestac re-
alizowac¢ interesy klas dominujacych i sta¢ si¢ rzeczywiscie dobrem wspolnym
wszystkich obywateli.
Ksztalcenie i wychowanie w szkole podstawowej sprzyja rozwijaniu postaw obywatelskich,
patriotycznych i spolecznych uczniow. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie poczucia toz-
samos$ci narodowej, przywiazania do historii i tradycji narodowych, [...] Szkota dba
o wychowanie dzieci i mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego czlowieka,
ksztaltuje postawe szacunku dla Srodowiska przyrodniczego, w tym upowszechnia wiedze

o zasadach zrownowazonego rozwoju, motywuje do dzialan na rzecz ochrony $rodowi-
ska oraz rozwija zainteresowanie ekologia [Rozporzadzenie 2017].

W powyzszym fragmencie ponownie mozemy zauwazy¢ potaczenie kilku
watkow 1 przemieszanie kilku dyskursow. Po pierwsze, obecny jest dyskurs wy-
razajacy ideologi¢ narodowa, m.in. w zapisach moéwiacych, ze zadaniem szkotly
jestrozwijanie ,,postaw |[...] patriotycznych” oraz ,,wzmacnianie poczucia tozsa-
mosci narodowej, przywiazania do historii i tradycji narodowych”. Jest to kolejny
przyktad na postrzeganie szkoty jako narzg¢dzia aparatu ideologicznego panstwa
przez elity symboliczne i wladze panstwowe. Jednoczesnie jednak w tym samym
fragmencie znajdujemy zapisy mowiace o ksztattowaniu ,,postaw obywatelskich
[...]1spotecznych”, ,,akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka”, ,,szacunku
dla srodowiska”, ,,wiedzy o zasadach zréwnowazonego rozwoju” i ,,zaintereso-
waniu ekologig”. Jest to zatem dyskurs wyrazajacy interesy nie tyle elit sym-
bolicznych, jak w omowionych powyzej przyktadach, ile raczej ogolny interes
spoteczny. Taki dyskurs jest pozadany z punktu widzenia rozumienia szkoty jako
instytucji publicznej stuzacej wszystkim. W cytowanym fragmencie wystgpuja
zatem dwa odmienne dyskursy, ktore wyrazaja inne interesy oraz wizje edukacji.
Trudno jednak moéwi¢ w tym przypadku o powstaniu dyskursu weztowego, mamy
tutaj raczej do czynienia ze wspotwystgpowaniem dwoch réznych porzadkow.

Nastepna grupg tekstow, ktore poddano analizie, stanowia komentarze wtadz
do reformy. Warto pamigtac, ze reprezentuja one inny gatunek, gdyz nie maja
charakteru normatywnego.
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W pierwszej kolejnosci przytoczymy fragmenty broszury informacyjnej na
temat reformy edukacji pt. Dobra Szkota. Reforma edukacji. Najwazniejsze zmia-
ny. Pytania i odpowiedzi dostgpnej na stronie internetowej Ministerstwa Edukacji
Narodowej. Warto zwrdci¢ uwagg juz na sam tytul, ktory wpisuje si¢ w retoryke
,dobrej zmiany”, czyli hasta, pod ktorym PiS rozpoczeto reformowanie panstwa.

Ponizsze fragmenty pochodza ze wstepu do broszury [Dobra Szkota...
2018: 3—4], w ktorym minister Anna Zalewska zwraca si¢ do czytelnikow, przed-
stawiajac zalozenia reformy.

Szanowni Panstwo, polska szkola ma by¢ dobra dla kazdego ucznia, niezaleznie od sta-

tusu materialnego jego rodzicow i miejsca zamieszkania. To ma by¢ szkola na miarg
XXI wieku. Taka szkote stworzymy [Dobra Szkota 2018].

Zgodnie z wizja wyrazona w tym postulacie szkota powinna odpowiadac
na potrzeby i interesy wszystkich grup spotecznych, dawa¢ szanse¢ na awans
spoleczny i stara¢ si¢ redukowaé nierownosci spoteczne poprzez zapewnienie
wszystkim jednakowych szans edukacyjnych. Patrzac jednak krytycznie na
dziatania dyskursywne wtadzy, mozna przyjac, ze chce ona jedynie, aby mysla-
no, ze taka wlasnie wizja oswiaty jest nadrzedna, chociaz w rzeczywistosci jest
ona bardziej ztozona i wyraza rowniez interesy roéznych innych grup, nierzadko
sprzeczne, o czym swiadczy obecno$¢ innych dyskursow w materiale analizo-
wanym powyzej i ponizej.

Przygotowywane zmiany w edukacji sa odpowiedzia na oczekiwania szerokiego Srodowi-

ska, ktore chce szkoty nowoczesnej, a jednoczesnie silnie zakorzenionej w naszej tradycji
[Dobra Szkota 2018].

W tym fragmencie zwraca uwage odwotanie do oczekiwan ,,szerokiego
srodowiska”, ktore, co warto zauwazyc¢, nie zostalo zdefiniowane. Jest to swego
rodzaju hiperbola, za pomoca ktorej ministerstwo chce podkresli¢, ze, podej-
mujac decyzje o wprowadzeniu zmian w oswiacie, wzigto pod uwage wnioski
wyciagnigte z rzetelnych i szerokich konsultacji oraz badan spotecznych. Mozna
tu zaobserwowa¢ pewien chwyt polegajacy na postugiwaniu si¢ w dyskursie
wiedza, do ktorej czytelnik nie ma dostegpu, aby wywiera¢ wptyw na odbiorce
i legitymizowac¢ dziatania wiadzy.

Pilnej zmiany wymaga takze ksztalcenie zawodowe. Przedsiebiorcy postuluja, by dosto-

sowa¢ je do realnych potrzeb gospodarki. Tu i teraz. Chcemy to zmieni¢, dlatego wpro-

wadzamy system ksztalcenia dualnego, w ktorym szkoly $cisle wspolpracuja ze Srodowi-
skiem pracodawcow [Dobra Szkola 2018].

W powyzszym fragmencie okre§lono wyraznie grupe, ktorej interesy zostaty
uwzglednione w dyskursie wtadzy dotyczacym reformy oraz w samej reformie.



SYSTEM EDUKACJI W DYSKURSIE WLADZY... 149

Znowu odnajdziemy tutaj fragmenty dyskursu ekonomicznego, w ktorym zaak-
centowano interesy przedsigbiorcow i potrzeby gospodarki. W analizowanym
cytacie tacza sig ze soba prospoteczny dyskurs edukacyjny i dyskurs ekonomicz-
ny, i w tym przypadku mozemy mowic¢ o dyskursie wegztowym, ktory pojawia
si¢ w komentarzu Anny Zalewskiej do planowanych zmian w systemie o§wiaty.

Wprowadzona w 1999 roku struktura szkél nie zdala egzaminu. Gimnazja si¢ nie spraw-

dzity, nie wyréwnaty szans edukacyjnych. [...] Wprowadzenie gimnazjow spotkato si¢ z ne-
gatywng oceng znacznej czesci spoleczenstwa [Dobra Szkola 2018].

Powyzszy fragment zawiera negatywna oceng poprzedniego ustroju szkol-
nego, w szczegolnosci gimnazjow, ktora ma niejako usprawiedliwi¢ przepro-
wadzenie reformy. Podobnie jak w tytule broszury ocena wartos$ciujaca jest
prezentowana w formie, ktora nie zachgca do dyskusji: przedstawienie opinii
W sposoOb niepozostawiajacy miejsca na jakakolwiek polemike stanowi przyktad
manipulowania odbiorcami. Inna strategia manipulacyjna jest odwotanie si¢ do
oceny znacznej czgsci opinii publicznej bez podania konkretnych liczb czy zrodet.
Minister probuje zatem wywrze¢ wpltyw na odbiorcow, postugujac si¢ wiedza,
ktora pozornie ma charakter ekspercki, a w istocie jest tylko figura retoryczna.

Wracamy do nauczania przedmiotowego. Musimy uratowaé potencjal polskiej edukacji,

wprowadzajac cyklicznos¢ etapow szkolnych. Chcemy dokona¢ niezbgdnych zmian progra-
mowych [Dobra Szkota 2018].

Zacytowany powyzej fragment wykorzystuje techniki perswazji i manipulacji.
Mowiac o ratowaniu potencjatu polskiej edukacji, Anna Zalewska tworzy obraz
szkoty, ktéra znalazta si¢ w kryzysie, jest zagrozona. Odwotuje si¢ do emocji
odbiorcow, probujac motywowaé wprowadzenie reformy nie wzgledami meryto-
rycznymi, lecz moralnymi — moralnym obowiazkiem ratowania polskiej szkoty.
Omawiany fragment stanowi kolejny przyktad mieszania roznych porzadkoéw
dyskursywnych. W poprzednich fragmentach zasadno$¢ reformy miaty potwier-
dza¢ badania opinii publicznej oraz subiektywne oceny poprzedniego systemu
oswiaty, w tym fragmencie z kolei pojawia si¢ odwotanie do emocji i poczucia
zagrozenia. Wszystko to dowodzi, ze analizowany tekst ma przede wszystkim
charakter perswazyjny, czy wrgcz manipulacyjny, a jego celem jest nie tyle
dostarczenie informacji na temat reformy, ile przekonanie do niej czytelnikow.

Dodatkowo polska szkota ma by¢ wolna od jakiejkolwiek ideologii. Ma ona wspieraé ro-

dzicow — za posrednictwem dobrze wykwalifikowanej kadry pedagogicznej — w wychowa-
niu dzieci [Dobra Szkota 2018].

Warto zwréci¢ uwage na postulat zawarty w tym fragmencie, méwiacy o tym,
ze ,,polska szkota ma by¢ wolna od jakiejkolwiek ideologii”. Jest to postulat jak
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najbardziej pozadany w edukacji, jednak wyraznie wida¢, ze stoi on w jawnej
sprzecznosci z przeanalizowanymi wczesniej fragmentami aktow prawnych
wprowadzajacych reforme w zycie, w ktorych zostala wykazana obecnos¢ dys-
kurséw wyrazajacych ideologi¢ narodowa czy neoliberalng. W tym wypadku
wigc przywotany postulat pozostaje tylko pewnym sloganem i nie ma zadnego
przetozenia na rzeczywisto$¢ spoleczng. Wydaje si¢ mato prawdopodobne, ze
wladze o§wiatowe nie zdaja sobie sprawy z silnego zideologizowania praktyk
dyskursywnych. Raczej licza na to, ze przecigtny odbiorca nie zauwazy obec-
nosci tych zideologizowanych dyskurséw w tresci wystapien urzednikow mini-
sterialnych oraz wydawanych przez nich aktéw prawnych. Jak wspomnielismy,
omawiajac ramy teoretyczne KAD, ujawnianie ukrytych zalozen dyskursu jest
niewatpliwie zadaniem dla krytycznego badacza dyskursu, bowiem dla zwyktego
obserwatora praktyki te moga pozostawac¢ niezauwazalne.

Kolejnym tekstem, w ktorym minister Anna Zalewska wypowiada si¢ na temat
reformy edukacji, jest List Ministra Edukacji Narodowej do Dyrektorow Szkot,
Nauczycieli, Rodzicow i Uczniow z 25 sierpnia 2017 roku opublikowany na stronie
internetowej MEN. Warto zwrdci¢ uwagg na adresatow listu, czyli dyrektorow
szkol, nauczycieli, rodzicow i ucznidw. Dokonujac tego wyliczenia, minister
Anna Zalewska stara si¢ pokazac¢, ze wtadze maja na uwadze przede wszystkim
interesy tych wlasnie grup zwiazanych z o$wiata, i to ich przedstawicieli zapra-
szaja do dyskusji poswigconej funkcjonowaniu szkot po wprowadzeniu reformy.

Pierwszy z analizowanych tekstow to relacja medialna z wizyty wiceminister
edukacji Marzeny Machalek nakonferencji ,,Partnerstwo w ksztatceniu zawodo-
wym” w Gorzowie Wielkopolskim opublikowana na stronie Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej. Zacytowano w niej wypowiedzi przedstawicielki ministerstwa
wygloszone podczas konferencji.

— Bardzo waznym elementem edukacji jest odbudowa ksztalcenia zawodowego i technicz-

nego. Dzi$ to ksztalcenie, mimo najnizszego od ¢wier¢wiecza bezrobocia, nie zapewnia
absolwentom pracy. [...] — mowita wiceminister Marzena Machalek [Relacja... 2018].

Wypowiedz ta odnosi si¢ do tej czgsci reformy, ktora dotyczy utworzenia
nowego systemu ksztatcenia zawodowego i technicznego, migdzy innymi poprzez
powotanie szkot branzowych I i II stopnia. W wypowiedzi wiceminister zwraca
uwagg na wykorzystanie wskazanego juz wczesniej chwytu retorycznego. Gdy
sugeruje ona, ze ksztalcenie zawodowe i techniczne nalezy ,,odbudowac”, stara
si¢ przekona¢ stuchaczy, ze reforma jest nie tylko stuszna i przyniesie dobre
skutki, ale wrecz, ze stanowi ona konieczno$¢. Warto podkresli¢ jednak, ze o ile
w przypadku poprzednich analizowanych wypowiedzi, w ktérych Anna Zalew-
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ska moéwila o ,,ratowaniu potencjatu polskiej szkoty”, byly to czysto retoryczne
figury, o tyle w przypadku ksztalcenia zawodowego negatywna ocena nie jest
bezpodstawna — wielu obserwatorow zycia spolecznego w Polsce zwracato uwa-
g¢ na jego zta kondycje i niedopasowanie do realiow wspotczesnej gospodarki.
Wydaje si¢ zatem, ze w jakim$ stopniu dziatania wtadz oraz ich wypowiedzi sa
odpowiedzia na te diagnozy dotyczace kondycji szkot zawodowych.

Jasne jest rowniez, ze w tym przypadku dyskurs kreuje wizjg edukacji, ktora
stuzy potrzebom gospodarki i przygotowuje mtodych ludzi do roli pracownikow.
Podobne watki pojawialy si¢ niejednokrotnie w analizowanych wypowiedziach,
stanowiac przyktad dyskursu weztowego, taczacego dyskurs edukacyjny z ekono-
micznym. Dyskurs wezlowy pojawia si¢ rowniez w wywiadzie z Anna Zalewska
opublikowanym 21 maja 2018 roku na tamach ,,Gazety Prawnej” pt. Przedszkolaki
ruszq do zaktadow pracy.

Od poczatku reformy w trakcie 12 spotkan branzowych spotkaliSmy si¢ z prawie tysiacem

pracodawcow reprezentujacych poszczegélne branze po to, Zeby z nimi przygotowaé
przepisy.

Jednoczesénie szykujemy projekt rozporzadzenia o preorientacji zawodowej juz na etapie
przedszKola, orientacji zawodowej w klasach I-VI i doradztwie zawodowym w VII i VIII
Klasie [Przedszkolaki ruszq do zaktadow pracy... 2018].

W tej wypowiedzi zwraca uwagg, ze ministerstwo planuje stworzy¢ system
»preorientacji zawodowej juz na etapie przedszkola”, a ,,orientacji zawodowej
w klasach I-VI”. Cytowany fragment pokazuje, w jaki sposob dyskurs eko-
nomiczny podporzadkowuje sobie inne dyskursy w postrzeganiu roli szkoly.
Nadrzednym celem edukacji wedlug tej jej wizji jest przygotowanie dzieci do
przysztego zawodu i ich alokacja nie tyle w strukturze spolecznej, co konkretnie
w sferze zawodowej. Tak rozumiana o§wiata nie stluzy zatem wszechstronnemu
rozwojowi rowniez w sferze spolecznej czy emocjonalnej, ale staje si¢ narzedziem
do rozlokowania jednostek juz od najwczesniejszego etapu na poszczegdlnych
sciezkach edukacji prowadzacych do konkretnych zawodow. Mozna zatem podaé
w watpliwosc¢ fakt, ze taka szkota stuzy celom, o ktorych przedstawiciele wtadz
wspominali w innych miejscach, czyli na przyktad rozwojowi postaw obywatel-
skich i zaangazowania spotecznego.

Chcemy, zeby szkola byla w miare elastyczna, zeby mogla na siebie zarabia¢, zeby uczen

mogt si¢ w niej uczyé, w jaki sposob funkcjonowaé w rzeczywistej firmie, miejscu pracy

[Przedszkolaki ruszq do zaktadow pracy... 2018].

W tym fragmencie wypowiedzi Anny Zalewskiej dotyczacym roli szkoty
w jawny sposob uwidacznia si¢ dominacja dyskursu ekonomicznego nad dys-
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kursem edukacyjnym. Propozycja, by szkota ,,mogla na siebie zarabia¢” i by
uczyta, ,,w jaki sposob funkcjonowaé w rzeczywistej firmie”, dowodzi, ze ko-
mercjalizacja 1 prywatyzacja edukacji, o ktorej wspominat w swoich badaniach
nad szkota brytyjska w XX wieku Fairclough, jest zauwazalna takze w polskiej
oswiacie. Nalezy jednak pamigtaé, ze neoliberalny dyskurs ekonomiczny od
wielu lat dominuje w mysleniu o sferze publicznej nie tylko na Zachodzie, ale
réwniez w Polsce. Z tego wzgledu za oczywiste i zdroworozsadkowe uznawane
jest podejscie do instytucji publicznych, ktore zaktada, ze powinny one na siebie
zarabiac 1 funkcjonowac na podobienstwo firm. Wigkszo$¢ politykdéw czy komen-
tatorow zycia spotecznego z gtownego nurtu nie kwestionuje tego pogladu, gdyz
dla wigkszo$ci komentujacych oraz odbiorcoéw jest on wlasciwie przezroczysty
i nie maja podejrzen co do jego ideologicznego charakteru. Ostatnie fragmen-
ty przytoczone w tej czgsci analizy to wypowiedzi minister Anny Zalewskiej
dotyczace sytuacji nauczycieli i ich wynagrodzen po wejsciu w zycie reformy
opublikowane na famach ,,Gazety Prawnej” 17 maja 2018 roku.
»~Nauczyciele zasluguja na wlasciwe wynagrodzenia i jestem zdeterminowana, by pod-
wyzki byly godne” — mowita minister. Przypomniata, ze podwyzki dla nauczycieli sa obecnie
wdrazane i thumaczyta, ze ,,skala podwyzek wynosi S proc. do 35 proc” [Zalewska: Mamy
twarde dane... 2018].

Jak wskazywaliSmy, nauczyciele sa wazna grupg interesu w kontekscie re-
formy edukacji. Zmiana ustroju szkolnego moze dla nich oznacza¢ koniecznos¢
zmiany miejsca pracy badz ryzyko zwolnienia; od nich rowniez zalezy powo-
dzenie reformy, bowiem to oni bgda wdraza¢ wprowadzone zmiany w praktyce
podczas lekcji. Nie dziwi zatem, ze interesy nauczycieli takze zostaty uwzgled-
nione w dyskursie wtadz o§wiatowych, podkreslajacych, ze reforma o§wiaty jest
przeprowadzana z dbatoscia o sytuacje zawodowa oraz materialng nauczycieli.
Anna Zalewska przekonuje, ze ministerstwo zadba o podwyzki wynagrodzen
nauczycieli, na dowdd podajac konkretne liczby. Ponownie warto podkresli¢, ze
i w tym przypadku wykorzystano pewien zabieg retoryczny, ktéry ma przekonan
zainteresowanych, ze ich interesy nie sa zagrozone. Skala podwyzek zostata okre-
slona do$¢ ogdlnikowo: Zalewska nie precyzuje, ktorzy nauczyciele otrzymaja
podwyzki w wysokosci blizej dolnej granicy tego przedziatu, a wynagrodzenia
ktorych zostana zwigkszone o 35 proc.

»Mamy twarde dane za pierwszy kwartal 2018 r. W gospodarce to nieco ponad 4400 zl,

a w edukacji 4600 zI” — mowita, dodajac, ze rozumie zdenerwowanie nauczycieli, ,,bo nie

widza tej kwoty na koncie”. Tlumaczyla jednak, Ze Srednia jest ,liczona w specyficzny
sposob” [Zalewska: Mamy twarde dane... 2018].
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Odnoszac sig¢ do powyzszego fragmentu, warto zwroci¢ uwage na specyficz-
ny sposob postlugiwania si¢ wiedza w celu wywierania wptywu na odbiorcow.
Anna Zalewska podaje konkretne warto$ci $rednich wynagrodzen w o$wiacie,
wskazujac jednak na specyficzny sposob ich obliczania. Postugiwanie sig tego
typu danymi shuzy zachowaniu wrazenia obiektywizmu, trudno bowiem podwa-
za¢ wiarygodno$é ,twardych danych”. Srednie wynagrodzenie niewiele jednak
moéwi o rzeczywistym wynagrodzeniu nauczycieli, bowiem taki sam wynik
$redniej mozna uzyskac¢, gdy wynagrodzenia w znakomitej wigkszos$ci oscyluja
wokot sredniej wartosci lub gdy ich rozpigtos¢ jest bardzo duza, a wielu na-
uczycieli zarabia znacznie ponizej $redniej. Odbiorca, ktéry nie ma dostgpu do
informacji dotyczacej metody wyliczania tej Sredniej oraz rzeczywistej wartosci
wynagrodzen w o$wiacie, nie jest zatem w stanie rozpoznac stopnia, w jakim tak
przytoczone dane odzwierciedlaja rzeczywistos¢, a w jakim ja zaktamuja. Anna
Zalewska wykorzystuje tu zatem wiedzg, czyli dane, ktorymi postuguje si¢ w celu
wywarcia wptywu na odbiorcow i przekonania ich do reformy.

WNIOSKI

Analiza przedstawionych fragmentéw oraz fragmentow, ktdre nie zostaty za-
cytowane, a rowniez znalazly si¢ w materiale badawczym, prowadzi do kilku
wnioskow. Po pierwsze, nie mozemy mowic o zaistnieniu idealnej sytuacji ko-
munikacyjnej postulowanej przez Habermasa. Wtadze stosuja techniki manipu-
lacji, wykorzystuja dostep do wiedzy oraz mozliwo$¢ nadawania tonu w debacie
publicznej, aby narzuci¢ innym uczestnikom debaty swoj poglad. Wydaje sig, ze
debata na temat reformy edukacji i systemu edukacji w ogole bywa traktowana
instrumentalnie, jako element stuzacy walce politycznej. Podkreslaja to liczne
odwotania do emocji czytelnikow, przywotywanie kontekstu odbudowy panstwa,
a pomijanie bardziej wywazonych i merytorycznych argumentow. Wszystko to
wskazuje, ze dyskurs ten wyraza w sposob ukryty interesy elit symbolicznych
i politycznych, stuzy legitymizacji porzadku prawnego i spotecznego wprowa-
dzanego przez rzad PiS, w tym wyraznego zwrotu w stron¢ konserwatyzmu
w sferze wartosci.

Po drugie, w dyskursie wtadz zauwazy¢ mozna istnienie roznych porzadkow
dyskursu: z jednej strony dyskursu edukacyjnego, w ktorym oswiata jest rozu-
miana jako dobro publiczne i instytucja majaca wyrownywaé szanse, z drugiej
za$ strony dyskursu narodowego, zgodnie z ktérym szkota ma ksztattowac war-
tosci narodowe, oraz ekonomicznego, ktory podkresla jej stuzebna role wobec
gospodarki. Z duzym sceptycyzmem nalezy wigc traktowaé zapewnienia wladz,
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ze celem jest stworzenie szkoty ,,wolnej od ideologii”. W analizowanych wy-
powiedziach mozna znalez¢ wiele przyktadéw dyskursow weztowych, ktorych
moc materializacji jest wigksza z tego wzgledu, Ze pojawiajq si¢ one rowniez
w aktach prawnych. Zebrane przyktady pokazuja tez wyraznie, ze wladza po-
stuguje si¢ w debacie o edukacji dyskursem neoliberalnym, traktujac szkote jak
firmg, a system edukacji jako narzedzie do osiagania wzrostu gospodarczego.
Potwierdza to wnioski z analiz polityk edukacyjnych na catym $wiecie przyto-
czone we wstepie: polska reforma nie odbiega od schematu reform edukacyj-
nych w duchu neoliberalnym, ktore przetoczyty si¢ przez caty zachodni §wiat.
Wyrdznia jq jednak silnie obecny watek narodowy, co nie dziwi, jesli wziac pod
uwagg orientacj¢ ideologiczna PiS. Szkota, ktora wytania sig z tych fragmentow
dyskursu, to szkota neoliberalno-narodowa.

Powyzsza analiza ukazuje jedynie wycinek dyskursu, ktory mozna byto
sledzi¢ w sferze publicznej w momencie wprowadzania reformy. Niewatpliwie
do ciekawych wnioskéw doprowadzitoby zestawienie dyskursu tworzonego
przez rézne strony debaty publicznej, w tym nauczycieli czy zaangazowanych
spotecznie rodzicow. Interesujacych wnioskow dostarczytaby zapewne rowniez
szersza analiza dyskursu elit politycznych na temat edukacji, ktora ukazataby
sposOb myslenia polskich elit o roli o§wiaty. Artykut ten jest zatem przyczynkiem
do dalszych analiz na tym polu.
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THE SYSTEM OF EDUCATION IN THE AUTHORITIES’ DISCOURSE
— CRITICAL DISCOURSE ANALYSIS OF EDUCATIONAL AUTHORITIES AROUND
THE REFORM OF EDUCATION IN POLAND OF 2017

Abstract

This article presents an analysis of discourse created by the authorities around the reform of educa-
tion in Poland from 2017, using Critical Discourse Analysis as the research method. In the first part,
a few sociological concepts from the field of education that were useful in creation of analytical
categories are discussed. The second part presents the theoretical assumptions of CAD and the
conceptualization of the analysis, as well as research questions and hypotheses. The third part is
devoted to the actual analysis of chosen discourse fragments, followed by the results of the analysis.
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